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1.1. Пояснительная записка.
В соответствии с пунктом 1 части 3 статьи 12 Федерального закона  от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (далее – Закон) дошкольное образование является уровнем общего образования. 

В соответствие с пунктом 2 статьи 79 Закона, общее образование обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (тяжелыми нарушениями речи) осуществляется по адаптированным основным общеобразовательным программам.

Таким образом, дошкольное образовательное учреждение в группах компенсирующей направленности (для детей с тяжелыми нарушениями речи) осуществляет образовательную деятельность по адаптированной образовательной программе дошкольного образования (далее по тексту – Программа) и является первой ступенью непрерывного образования. 
Адаптированная образовательная программа муниципального дошкольного учреждения «Детский сад № 135» разработана в соответствии с:
· Законом Российской Федерации РФ от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании»;
· Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (Приказ Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. №1155 г. Москва);
· СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях» (постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013);
· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 31.07.2020. № 373 «Об утверждении     

порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным  

программам - образовательным программам ДО»;
· Конвенция о правах ребенка от 13.12.1989 г;
· Положение о лицензировании образовательной деятельности. Постановление Правительства РФ от 18.10.2000 г. № 796;

· Уставом детского сада от 08 мая2015 г. № 01-05/305

· Лицензии № 202/15,  выдана 04.08.2015 г

«Программа» реализуется на государственном языке Российской Федерации.


«Программа» обеспечивает образовательную деятельность в группах компенсирующей направленности для детей с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития и индивидуальных возможностей, где она обеспечивает работу по коррекции нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ограниченными возможностями здоровья.

«Программа» разработана на основе Примерной основной образовательной программы, одобренной решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 г. № 2/15) и на основе Примерной адаптированной основной образовательной программы для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией профессора Л. В. Лопатиной.

«Программа» включает три основных раздела: целевой, содержательный и организационный, в каждом из которых отражается обязательная часть и часть, формируемая участниками образовательных отношений.


«Программой» предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности.


«Программа» включает следующие образовательные области.

· социально-коммуникативное развитие;

· познавательное развитие;

· речевое развитие;

· художественно-эстетическое развитие;

· физическое развитие.


«Программа» предназначена для обучения и воспитания детей 5-7 лет, принятых в дошкольное учреждение на два года.

1.1.1.  Цели и задачи
Цель реализации «Программы» – разностороннее развитие детей с тяжелыми нарушениями речи с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования на основе сотрудничества со взрослым, индивидуального подхода и специфичных видов деятельности..  
Задачи:

· охрана и укрепления физического и психического здоровья детей с нарушениями речи, в том числе их эмоционального благополучия; 
−  освоение детьми коммуникативной функции языка в соответствии с возрастными нормативами;
· создание благоприятных условий развития детей с речевыми нарушениями в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром; 

· способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс;

· формирование общей культуры личности детей с речевыми нарушениями, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;

· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей с ОВЗ. 

Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с ТНР психологическую готовность к обучению в общеобразовательной школе, реализующей образовательную программу или адаптированную образовательную программу для детей с тяжелыми нарушениями речи, а также достичь основных целей дошкольного образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного воспитания.
1.1.2. Принципы и подходы к формированию программы.


Теоретической и методологической основой программы являются: положение Л.С. Выготского о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии ребенка; учение Р.Е. Левиной психолого-педагогическом подходе в системе специального обучения; исследования закономерностей развития детской речи в условиях ее нарушения, проведенные Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной. Логопедическая работа, предусмотренная программой, строится на основе теоретических положений о роли полноценных фонематических процессов в развитии речи и становления чтения и письма (Н.И.Жинкин, Р.Е.Левина, А.А.Леонтьев, А.Р.Лурия и др.).

При построении программы учитывались следующие принципы:

1) принцип гуманно-личностного отношения к ребёнку, что позволяет обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры личности ребёнка, всестороннее развитие их интеллектуально-волевых качеств, даёт возможность сформировать у детей все психические процессы и такие интегративные качества, как любознательность, активность, эмоциональная отзывчивость;
2) принцип опережающего подхода, диктующий необходимость раннего выявления детей с функциональными и органическими отклонениями в развитии, с одной стороны, и разработку адекватного логопедического воздействия – с другой;

3) принцип развивающего подхода (основывается на идее Л. С. Выготского о «зоне ближайшего развития»), заключающийся в том, что обучение должно вести за собой развитие ребёнка;

4) принцип научной обоснованности и практической применимости -  содержание программы должно соответствовать основным положениям возрастной психологии и дошкольной педагогики, при этом иметь возможность реализации в практике дошкольного образования;

5) принцип единства воспитательных, развивающих и коррекционных целей и задач процесса образования детей дошкольного возраста, в процессе реализации которых формируются знания, умения и навыки, имеющие непосредственное отношение к развитию детей дошкольного возраста;

6) принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и возможностями образовательных областей;

7) комплексно-тематической принцип построения образовательного процесса;
8) принцип полифункционального подхода, предусматривающий одновременное решение нескольких коррекционных задач в структуре одного занятия;

9) принцип сознательности и активности детей, означающий, что педагог должен предусматривать в своей работе приёмы активизации познавательных способностей детей. Перед ребёнком необходимо ставить познавательные задачи, в решении которых он опирается на собственный опыт. Этот принцип способствует более интенсивному психическому развитию дошкольников и предусматривает понимание ребёнком материала и успешное применение его в практической деятельности в дальнейшем;

10) принцип доступности и индивидуализации, предусматривающий учёт возрастных, физиологических особенностей и характера патологического процесса. Действие этого принципа строится на преемственности двигательных, речевых заданий;

11) принцип коммуникативности – обучение организуется в естественных для общения условиях или максимально приближенных к ним. Реализация принципа коммуникативности заключается в уподоблении процесса обучения процессу реальной коммуникации. Этот принцип предполагает использование на занятиях ситуаций реального общения, организацию активной творческой деятельности, применение коллективных форм работы, внимание к проблемным ситуациям и творческим видам занятий, предусматривающим вовлечение детей в общую деятельность, результатом которой является коммуникация.
       Методологические подходы к формированию адаптированной программы:

•
культурно-историческая концепция Л. С. Выготского, рассматривающая психическое развитие человека в культурно-историческом контексте ее жизнедеятельности. Обучение в контексте данной методологической основы рассматривается как главный источник развития. Развитие ребенка зависит от культурного содержания среды, причем среда выступает не как внешняя обстановка, не просто как условие жизни ребенка, а как источник его развития;
•
деятельностный подход (А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин, А.В.Запорожец, В.В.Давыдов) рассматривает образовательную деятельность как сотрудничество педагога и ребенка, что способствует развитию активной личности ребенка. Суть образования с точки зрения деятельностного подхода заключается в том, что в центре внимания стоит не просто деятельность, а совместная деятельность детей и взрослых по реализации вместе выработанных целей и задач. Деятельность как движущая сила психического развития. В каждом возрасте существует своя ведущая деятельность, внутри которой возникают новые виды деятельности, развиваются (перестраиваются) психические процессы и возникают личностные новообразования.

•
личностный подход (Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев, Л.И.Божович, Д.Б.Эльконин, А.В.Запорожец) предполагает создание условий для полноценного проявления и соответственно развития личностных функций субъектов образовательного процесса. Все поведение ребенка определяется непосредственными и широкими социальными мотивами поведения и деятельности. В дошкольном возрасте социальные мотивы поведения развиты еще слабо, а потому в этот возрастной период деятельность мотивируется в основном непосредственными мотивами. Исходя из этого, предлагаемая ребенку деятельность должна быть для него осмысленной, только в этом случае она будет оказывать на него развивающее воздействие.

1.1.3. Характеристики возрастных особенностей развития детей дошкольного возраста.
Психолого-педагогическая работа с детьми строится с учетом возрастных особенностей развития, который необходим для правильной организации осуществления образовательного процесса как в условиях семьи, так и в условиях дошкольного образовательного учреждения. Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие.

5-6 лет


В старшем дошкольном возрасте познавательная задача становится собственно познавательной. А не игровой. У него появляется желание показать свои умения, сообразительность. Активно продолжают развиваться память, внимание, мышление, воображение, восприятие. 

Восприятие продолжает совершенствоваться. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд по величине – возрастанию или убыванию до 10 различных предметов. 

Внимание. Возрастает устойчивость внимания, развивается способность к его распределению и переключаемости. Наблюдается переход от непроизвольного к произвольному вниманию. Объем 6-7 объектов к концу года. 

Память. В возрасте 5-6 лет начинает формироваться произвольная память. Ребенок способен при помощи образно-зрительной памяти запомнить 5-6 объектов. Объем слуховой вербальной памяти составляет 5-6 слов. 

Мышление. В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Дети способны не только решить задачу, но и в уме совершить преобразование объекта. Кроме того, совершенствуется способность к обобщению, что является основой словесно-логического мышления. 

Воображение. Пятилетний возраст характеризуется расцветом фантазии. Особенно ярко воображение ребенка проявляется в игре, где он действует очень увлеченно. 

Речь продолжает совершенствоваться. Дети используют практически все части речи, активно занимаются словотворчеством. Богаче становится лексика: активно используются синонимы и антонимы. Развивается ввязанная речь. 
6-7 лет


Ведущая потребность – общение. Ведущая деятельность – сюжетно-ролевая игра. Ведущая функция – воображение. Возрастные особенности:

1.Проявление произвольности всех психических процессов. Но учебная деятельность школьного типа еще не сформирована. 

2. Переход к младшему школьному возрасту. 

3. Проявление кризиса 7 лет (капризы, паясничанье, демонстративное поведение). 

4. Повышенная чувствительность. 

5. Полное доверие взрослому, принятие точки зрения взрослого. Отношение к взрослому 

как к единственному источнику достоверного знания. 

Восприятие продолжает развиваться. 

Внимание. Увеличивается устойчивость внимания до 25 минут, объем внимания составляет 7-8 предметов. 

Память. К концу дошкольного периода у ребенка появляются произвольные формы психической активности. Он умеет рассматривать предметы, может вести целенаправленное наблюдение, возникает произвольное внимание, и в результате появляются элементы произвольной памяти. Произвольная память проявляется в ситуациях, когда ребенок самостоятельно ставит цель: запомнить и вспомнить. 

Мышление. Ведущим по-прежнему является наглядно-образное мышление, но к концу дошкольного возраста начинает формироваться словесно-логическое мышление. Оно предполагает развитие умения оперировать словами, понимать логику рассуждений. Здесь обязательно потребуется помощь взрослых, так как известна нелогичность детских рассуждений при сравнении, например, величины и количества предметов. Старший дошкольник может устанавливать причинно-следственные связи, находить решение проблемных ситуаций. 

Воображение. У старшего дошкольника развито творческое воображение. Этот период – сензитивный для развития фантазии. 

Речь. Продолжают развиваться звуковая сторона речи, грамматический строй, лексика, связанная речь. В результате правильно организованной работы у детей оказывается хорошо развиты диалогическая и некоторые виды монологической речи. К концу дошкольного возраста ребенок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно обучаться в школе
1.1.4. Особенности речи детей с общим недоразвитием речи


Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Общая характеристика детей

с первым уровнем речевого развития (по Р. Е. Левиной)


Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированы.


Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка — де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух —уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки).


В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует.



Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверхность.


Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п.


Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — дверь) или наоборот (кровать — спать).


Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения грамматических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — открой).


Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено.


На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка — марка, деревья — деревня).


Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту — папа уехал.


Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции.


Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляемые в речи).


Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.
Общая характеристика детей

со вторым уровнем речевого развития (по Р. Е. Левиной)


Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционной логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях.


Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не).


В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными.


Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и роде.


Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду).


В речи тетей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил).


Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется.


Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы).


Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был елка).


Союзами и частицами дети пользуются крайне редко.


Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: на...на...стала лето...лета...лето).


Способами словообразования дети не владеют.


У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы.


Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В то же время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях.


Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16—20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С'], [3], [3'], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ], [Р], [Р'], [Т], [Т'], [Д], [Д'],[Г], [Г']. Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо.


Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений.


Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения согласных {мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая)


Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков звезда — вида.


В трехсложных словах дети наряду с искажением и пропуском звуков допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клеки вефь.


Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть).

Общая характеристика детей

третьим уровнем речевого развития (по Р. Е. Левиной)


На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При употреблении простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.


Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.


Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить).


Замены слов происходят как по смысловому, так и по луковому признаку.


Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).


Наречия используются редко.


Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов.

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха; замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыты); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).


Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто слово образование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).


Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] - [Л]), к слову свисток - цветы (смешение [С] - [Ц]).


В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение; отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).


У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.


Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.


Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.


Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.


Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.
1.2. Планируемые результаты освоения Программы

   Результатами освоения программы являются целевые ориентиры дошкольного образования, которые представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка. 
Логопедическая работа

Ребенок:

· обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;

· усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях окружающего мира;

· употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, многозначные;

· умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;

· умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости прибегает к помощи взрослого);

· правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели;

· умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова;

· умеет строить простые распространенные предложения- предложения с однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с использованием подчинительных союзов;

· составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания;

· умеет составлять творческие рассказы;

· осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем дифференциальным признакам;

· владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза;

· владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»;

· осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных);

· умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений;

· знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их воспроизводить;

· правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом);

· воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в условиях контекста).

Социально-коммуникативное развитие

Ребенок:

· владеет основными способами продуктивной деятельности проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.;

· выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми;

· участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях;

· передает как можно более точное сообщение другому, про являя внимание к собеседнику;

· регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки (сдерживает агрессивные реакции, справедливо распределяет роли, помогает друзьям и т. п.);

· отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми;

· использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

· переносит ролевые действия в соответствии с содержанием игры на ситуации, тематически близкие знакомой игре;

· стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого.
Познавательное развитие

Ребенок:

· обладает сформированными представлениями о форме, величине, пространственных отношениях элементов конструкции, умеет отражать их в речи;

· использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесный отчет, словесное сопровождение и словесное планирование деятельности;

· выполняет схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и индивидуальному гаданию);

· самостоятельно анализирует объемные и графические образцы, создает конструкции на основе проведенного анализа;

· воссоздает целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных картинок, сборно-разборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов;

· устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

· демонстрирует сформированные представления о свойствах и отношениях объектов;

· моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей;

· владеет элементарными математическими представлениями- количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1—9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, геометрические фигуры);

· определяет пространственное расположение предметов относительно себя (впереди, сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной), геометрические фигуры и тела.

· определяет времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, вечер, ночь);

· использует в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие объектам, с использованием частицы не

· владеет разными видами конструирования (из бумаги, природного материала, деталей конструктора);

· создает предметные и сюжетные композиции из строительного материала по образцу, схеме, теме, условиям, замыслу (восемь-десять деталей).

Речевое развитие

Ребенок:

· самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует);

· правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении;

· грамотно использует все части речи, строит распространенные предложения;

· владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

· использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи антонимические и синонимические отношения;

· объясняет значения знакомых многозначных слов;

· пересказывает литературные произведения по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;

· пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно-образные (модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи;

· выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры;

· отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

· обладает языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой.
Художественно-эстетическое развитие

Ребенок:

· стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.);

· владеет разными способами вырезания (из бумаги, сложенной гармошкой, сложенной вдвое и т. п.);

· знает основные цвета и их опенки, смешивает и получает оттеночные цвета красок;

· понимает доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народные игрушки: семеновская матрешка, дымковская и богородская);

· умеет определять умысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание получившегося продукта деятельности;

· эмоционально откликается на воздействие художественного образа, понимает содержание произведений и выражает свои чувства и эмоции с помощью творческих рассказов;

· проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам;

· имеет элементарные представления о видах искусства;

· 
воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор;

· сопереживает персонажам художественных произведений.

Физическое развитие

Ребенок:

· выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых;

· выполняет согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения;

· выполняет разные виды бега;

· сохраняет заданный темп (быстрый, средний, медленный) во время ходьбы;

· осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных упражнений;

· знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта;

· знает элементарные нормы и правила здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

1.3. Система оценки планируемых результатов

При реализации
« Программы» проводится оценка индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей раннего и дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). Педагогическая диагностика проводится на основе требований Примерной адаптированной основной образовательной программой для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи. В обследовании речи детей за основу взяты методики:

1. Волкова Г.А. Методика психолого-логопедического обследования детей с нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики: Учебно-Методическое пособие, — С - Пб,: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004

2. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений/ Под общ. ред. проф. Г.В. Чиркиной. - 3-е изд., доп. - М.: АРКТИ, 2003.

3. Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова. Дидактические материалы для обследования и формирования речи детей дошкольного возраста, - М.: Дрофа, 2009.М.А. Быховской, Н.А. Казовой, Г.А. Волковой. В обследовании общего развития  - карты индивидуального развития, разработанные и утвержденные в ДОУ.  

       
Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.

1.4. Часть, формируемая участниками образовательных отношений
Основными участниками реализации адаптированной образовательной программы МДОУ «Детский сад № 135» являются воспитанники, их родители (законные представители), педагогические работники и иные работники, осуществляющие финансовую, хозяйственную и медицинскую деятельность, а также социальные партнеры.
В части Программы, формируемой участниками образовательных отношений, представлены парциальные образовательные программы:
- программа «Основы безопасности детей дошкольного возраста» (Р.Б.Стеркина, О.Л. Князева, Н.Н.Авдеева) - направлена на формирование основ экологической культуры, ценностей здорового образа жизни, безопасного поведения;

- программа «Я, ты, мы» (О.Л. Князева, Р.Б. Стеркина) – направлена на социально-эмоциональное развтие;
- программа «Здоровье» - дополняет содержание образовательной области «Физическое развитие» и направлена на укрепление здоровья воспитанников и на формирование у них представлений о здоровом образе жизни;

- взаимодействие с филиалом №14 МУК «Централизованная система детских библиотек г. Ярославля» - направлено на создание целостного представления об окружающем мире у воспитанников, развития познавательной мотивации, освоения ими общечеловеческих ценностей.
Актуальность выбора данных парциальных программ определяется образовательными потребностями и интересами воспитанников и членов их семей, а также возможностями педагогического коллектива образовательной организации и условиями, созданными в детском саду.
	Парциальная программа
	Актуальность выбора Программы

	Программа «Основы безопасности детей дошкольного возраста»
	Выбор программы продиктован необходимостью формирования знаний о безопасности в современном обществе.

	Программа «Я, ты, мы»
	Необходимость разработки программы по социально- эмоциональному развитию детей дошкольного возраста обусловлена приоритетом дошкольного образования – становление и развитие личности в ее индивидуальности, уникальности.

	Программа «Здоровье»
	Выбор данной Программы обусловлен необходимостью решения проблемы здоровьесбережения воспитанников и освоения детьми санитарно – гигиенических навыков. В дошкольном возрасте взрослый должен не только научить ребёнка тем или иным гигиеническим процедурам и действиям, но и объяснить ему, для чего мы это делаем. Представления у детей и их родителей о здоровом образе жизни и санитарно – гигиенических навыках – должны формироваться с младшего дошкольного возраста

	Взаимодействие с библиотекой
	В силу особой актуальности на сегодняшний день проблемы не читающего молодого поколения у нас стране, в частности, снижения интереса к книге и чтению у старших дошкольников.


Цели и задачи реализации парциальных образовательных Программ

	Парциальная программа
	Цели и задачи

	Программа «Основы безопасности детей дошкольного возраста»
	Цель:

Воспитание у ребенка навыков адекватного поведения в раз​личных неожиданных ситуациях, самостоятельности и ответственно​сти за свое поведение. 

Задачи:
Формирование у ребенка навыков разумного поведения, научить адекватно вести себя в опасных ситуациях дома и на улице, в городском транс порте, при общении с незнакомыми людьми, взаимодействии с пожароопасными и другими предметами, животными и ядовитыми растениями. Способствовать становлению основ экологической культуры, приобщению к здоровому образу жизни.

	Программа «Я, ты, мы»
	Цель: 

Социально - эмоциональное развитие дошкольника: развитие социальной компетентности и эмоциональной восприимчивости, успешной социализации в обществе.

Задачи:

Помочь ребенку осознать свои характерные особенности и предпочтения, понять, что он уникален и неповторим, как каждый человек.

Научить детей осознанно воспринимать свои собственные эмоции - чувства и переживания, а также понимать эмоциональные состояния других людей.

Познакомить детей с этически ценными формами и способами поведения в отношениях с другими людьми: формирование коммуникативных навыков; умение устанавливать и поддерживать контакты, кооперироваться и сотрудничать, избегать конфликтных ситуаций.

	Программа «Здоровье»
	Цель:

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья воспитанников, совершенствование их физического развития.

Задачи:

Сохранение и укрепление здоровья воспитанников, профилактика заболеваний, формирование потребности ЗОЖ.

Создание условий, гарантирующих охрану и укрепление физического, психического и социального здоровья участников образовательной деятельности.

Формирование устойчивой мотивации и чувства ответственности в деле сохранения собственного здоровья у взрослых и воспитанников.

Содействие конструктивному партнерству семьи, педагогов и воспитанников в укреплении их здоровья, в развитии творческого потенциала.

	Взаимодействие с библиотекой
	Цель:

Пропаганда ценности чтения книг, формирование информационной культуры личности.

Задачи:

Повышение читательской и творческой активности.

Развитие творческих способностей путем организации литературных и поэтических конкурсов.

Активное вовлечение воспитанников в культурно-просветительскую деятельность библиотеки.


2.1. Описание образовательной  деятельности по образовательным областям 

Содержание психолого-педагогической и коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, определяется Примерной основной образовательной программой дошкольного образования и  Примерной адаптированной основной образовательной программой для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией профессора Л. В. Лопатиной.   

Программное содержание обеспечивает организацию и синтез разных видов деятельности, которые помогают ребенку овладевать средствами и способами получения элементарных знаний, дают возможность проявлять самостоятельность, реализовывать позицию субъекта деятельности. Это позволяет детям в игре, труде, общении усвоить некоторые общие понятия и затем перейти к выделению частных представлений и отношений.

Приобретение дошкольниками с ТНР социального и познавательного опыта осуществляется, как правило, двумя путями: под руководством педагогов (учителей-логопедов, воспитателей, инструктора по физическому воспитанию,  музыкальных руководителей, педагога-психолога) в процессе коррекционно-развивающей работы и в ходе самостоятельной деятельности, возникающей по инициативе детей.

2.1.1. Логопедическая работа по коррекции тяжелых нарушений речи

Цель:   овладение детьми самостоятельной связной, грамматически правильной речью, фонетической системой родного языка, а также элементами грамоты, что формирует готовность к обучению детей в общеобразовательной школе.
Задачи:
· совершенствование процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификаций; 

·   развитие общей, мелкой, артикуляторной моторики; 

·   коррекция нарушений дыхательной и голосовой функций;

· расширение объема импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации семантических полей;

· совершенствование восприятия, дифференциации и навыков употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций;

· совершенствование навыков связной речи детей;

· коррекция нарушений фонетической стороны речи,  развитие фонематических процессов;

· формирование мотивации детей к школьному обучению, подготовка к основам грамоты
	Возраст

	Задачи

	5 – 6 лет
	I период (сентябрь, октябрь, ноябрь)
1. Развивать лексико-грамматические средства языка:
· учить детей вслушиваться в обращенную речь; 
· совершенствовать словарь экспрессивной речи, уточнять значения слов, обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств;
· упражнять детей преобразовывать глаголы повелитель​ного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настояще​го времени; 
· расширять возможности пользоваться диалогиче​ской формой речи;
· упражнять детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и жен​ского рода, некоторых форм словоизменения путем практического овладения существительными един​ственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настояще​го и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах; 
· упражнять детей некоторым способам словообразова​ния: с использованием существительных с умень​шительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы-).
2. Развивать самостоятельную развернутую фразовую речь:
· закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации дейст​вий, по картинке, по моделям: существительное им. п. + согласованный гла​гол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; существительное им. п. + согласованный гла​гол + 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом»;
· формировать навык составления короткого рассказа.

3. Формирование произносительной стороны речи:
· уточнять у детей произношение сохранных зву​ков, вызывать отсутствующие звуки и закреп​лять их на уровне слогов, слов, предложений. 
4. Подготовка к овладению элементами грамоты:
· познакомить с понятиями «звук», «слово»;
· формировать навык деления слов на слоги;
· упражнять детей различать на слух гласные звуки;
· упражнять детей выделять первый гласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.);
· формировать навык анализа  звуковых сочетаний, например: иа, уа. 
II период (декабрь, январь, февраль, март)
1. Развивать лексико-грамматические средства языка:
· уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений;
· формировать навык образовывать относительные прилага​тельные; 
· закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе;
· упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»);
· упражнять в использовании предлогов «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных.
2. Развивать самостоятельную развернутую фразовую речь:

· совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации);

· расширять навык построения разных типов предложений;

· упражнять детей распространять предложения введением в него однородных членов;

· формировать навык составления наиболее доступных конструкций сложносочиненных и сложноподчиненных предложений;

· упражнять составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ.

3. Формировать произносительную сторону речи:

· закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода; вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений;

· закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава;
· формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. 
4. Подготовка к овладению элементами грамоты:

· упражнять выделять звук из ряда звуков,  слогов, слов, слог с заданным звуком из ряда других слогов; 

· определять наличие звука в слове, ударного гласного и согласного в начале и конце слова;
· выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.

III период (апрель, май, июнь)

1. Развивать лексико-грамматические средства языка:
· закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» —  «въехал» — «съехал» и т. п.);

· закреплять навыки образования относительных    прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ое-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян-); 
· упражнять в образовывании наиболее употребительных притяжательных прилагательных («волчий», «лисий»); прилагательных, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-;

· учить в употреблении наиболее доступных антонимических отношений между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.);

· уточнять значения обобщающих слов, уточнять и расширять словарь в рамках изучаемых лексических тем.
2. Развивать самостоятельную развернутую фразовую речь:
· формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже; 

· расширять значения предлогов: к, от, с — со; отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах; 
· упражнять в составлении разных типов предложений;
· упражнять в определении количества слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — «четыре»);

· учить выделять предлог как отдельное служебное слово;
· развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна, Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе);

· закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.);
· совершенствовать навык составления рассказов  по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций. 
3. Формировать произносительную сторону речи:

· учить использовать в самостоятельной речи поставленные звуки;

· дифференцировать звуки по участию голоса, по твердости-мягкости. 

4. Подготовка к овладению элементами грамоты:
· формировать навык звукового анализа и синтеза, преобразования прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов.

	6 – 7 лет
	I период (сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь)

1. Развивать лексико-грамматические средства языка:
· семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через уже усвоенные слова);
· формировать у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); с эмотивным значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова (ножка стула — ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у девочки).
· активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образованных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, белоствольная береза, длинноногая—длинноволосая девочка,

прилагательных с различными значениями соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная крыша и т. д.;

· упражнять в употреблении существительных с увеличительным значением (голосище, носище, домище);

· совершенствовать навыки подбора и употребления в речи антонимов — глаголов, прилагательных, существительных;
· объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную структуру (футболист — спортсмен, который играет в футбол);

· упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный, грязнуля);

· упражнять дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги;
· закрепить навык образовывания сравнительной степени прилагательных (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные (темно-зеленый, ярко-красный);
· совершенствовать умение преобразовывать названия профессий м. р. в профессию ж. р. (воспитатель — воспитательница, баскетболист — баскетболистка).

2. Развивать самостоятельную развернутую фразовую речь:
· Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки;

· совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление рассказов-описаний каждого из них;

· упражнять в конструировании предложений по опорным словам;

· формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности;

· упражнять в распространении предложений за счет введения однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений). Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, существующие между частями сюжета;
· закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на вопросительно-ответный и наглядно-графические планы);
· продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок;
· совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный, вопросный планы;

·  формировать навыки составления предложений с элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами);
· учить составлять рассказы с элементами творчества (дополняя, изменяя отдельные эпизоды).

3. Формирование произносительной стороны речи:
· закреплять навыки четкого произношения звуков, имеющихся в речи детей;

· формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляционные признаки, на наглядно-графическую символику;

· корригировать произношение нарушенных звуков;

· развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные — согласные, звонкие — глухие, твердые — мягкие, свистящие — шипящие и т. д.);

· закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов;
· упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и закрытыми слогами, со стечением согласных и без них; вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой структуры.
4. Подготовка к овладению элементами грамоты:
· закреплять понятия «звук», «слог», «слово»;

· совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих; 

· совершенствовать навык выделения последнего и первого согласного звука в слове;

· формировать умение выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, словах);
· упражнять в анализе и синтезе двусложных слов;
· знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым звукам (количество изучаемых букв и последовательность их изучения определяется логопедом в зависимости от индивидуальных особенностей детей); упражнять в анализе их оптико-пространственные и графические признаки;

· упражнять в составлении из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом — прямые, слова;

· развивать оптико-пространственные ориентировки, развивать графо-моторные навыки.
II период (январь, февраль, март, апрель, май)

1. Развивать лексико-грамматические средства языка:

· уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы);

· активизировать словообразовательные процессы: объяснение и употребление сложных слов (стекловата, Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат); 

· объяснять и упражнять в практическом употреблении в речи существительных с уменьшительно-ласкательным и увеличительным значением (кулак — кулачок кулачище);
· закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких дифференциаций (цветы: полевые, садовые, лесные);
· совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных предлогов;

· учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.);

· совершенствовать умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, замечательный, великолепный);
· закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже;

· закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде, падеже;

· продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в самостоятельной речи (молить — просить — упрашивать; плакать — рыдать — всхлипывать);
· совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы в другие (веселье — веселый — веселиться — веселящийся);

· продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья преданность, работать спустя рукава, закидать шапками).

2. Развивать самостоятельную развернутую фразовую речь:

· закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-следственных и временных связей, существующих между ними;

· продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за счет введения в них однородных членов предложения;

· продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов:


- с распространением предложений;


- с добавлением эпизодов;

 - с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета);
· продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин;
· совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-либо событии, процессе, явлении за счет подробного, последовательного описания действий, поступков, его составляющих.

3. Формировать произносительную сторону речи:

· продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в самостоятельной речи;

· развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки; формировать тонкие звуковые дифференцировки;

· развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее фонетического оформления;

· продолжать работу по исправлению нарушенных звуков;

· совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной слоговой структуры и звуконаполняемости.

4. Подготовка к овладению элементами грамоты:

· продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки; совершенствовать графо-моторные навыки;

· закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый», «мягкий»; введение нового понятия «ударный гласный звук»; 
· закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их печатания, их дифференциации;
· формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно-графических схем слов (например: вата, кот);
· обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом;
· формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа);
· знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка, кошка), учить их анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать;
· формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, удаления или добавления буквы (му — пу, мушка, пушка, кол — укол и т. д.);
· упражнять в определении количества слов в предложении, их последовательности;
· формировать навык сознательного, послогового чтения коротких текстов.


2.1.2. «Социально-коммуникативное развитие»

Цель: позитивная социализация детей дошкольного возраста, приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства.

Задачи:

· усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; 
· развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками;
·  становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; 
· развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания;
· формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками;
· формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; 
· формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 
· формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.
	Возраст
Возраст
	Задачи

	5 – 6 лет 
	I. Игра
1. Сюжетно-ролевая:
— вызывать у детей интерес к творческим играм, желание поиграть в новую игру и наполнить знакомую игру новым содержанием;

— побуждать детей использовать в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

— закреплять ролевые действия в соответствии с содержанием игры и умения переносить эти игровые действия на ситуации, тематически близкие знакомой игре;

— предоставлять детям возможность обыгрывать сюжеты играть роли в соответствии с их желаниями и интересами;
— учить детей использовать в новых по содержанию играх различные натуральные предметы и их модели, предметы-заместители;

— поддерживать желание детей изготавливать атрибуты для игры, учить их этому;

· развивать воображение детей в ходе подвижных, сюжетно- ролевых и театрализованных игр с помощью воображаемых действий;

· формировать умение детей моделировать различные постройки из крупного и мелкого строительного материала, которые могут быть использованы в процессе строительно-конструктивных, сюжетно-ролевых и театрализованных игр.
2. Театрализованные:

— приобщать детей к театральной культуре, знакомить их с назначением театра, с видами и жанрами театрального искусства (драматический, музыкальный, кукольный, театр зверей, клоунада пр.), учить выбирать сюжеты для театрализованных игр, распределять роли на основе сценария, который разрабатывается вместе с детьми;

— учить детей имитировать движения, голоса, преображаться в процессе театрализованных игр;

— учить детей использовать предметы в новом значении, исходя из игровой ситуации.

II. Представления о мире людей и рукотворных материалах

· продолжать развивать стремление детей передавать (изображать, демонстрировать) радость, огорчение, удовольствие, удивление в процессе моделирования социальных отношений;

· формировать представления о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной символике, гимне страны и т. д.

· расширять и закреплять представления детей о предметах быта, необходимых человеку (рабочая, повседневная и праздничная одежда; обувь для разных сезонов; мебель для дома, для детского сада, для работы и отдыха; чайная, столовая посуда; технические средства и др.);

· продолжать формировать экологические представления детей, знакомить их с функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной);

· расширять представления детей о праздниках (Новый год, день рождения, Рождество, Пасха, Масленица,  День знаний — 1 сентября, День учителя, День защитника Отечества, День города, День Победы, спортивные праздники и др.);

· расширять представления детей о художественных промыслах (различные росписи, народные игрушки и др.).
III. Безопасное поведение в быту.
· побуждать детей использовать в реальных ситуациях и играх знания основных правил безопасного поведения в стандартных и чрезвычайных ситуациях, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

· стимулировать интерес детей к творческим играм, желание играть в новые игры с сюжетами, расширяющими и уточняющими их представления о способах поведения в чрезвычайных ситуациях и в ситуациях, стандартно опасных для жизни и здоровья детей и взрослых, учить детей наполнять знакомую игру новым содержанием;

· расширять и дополнять представления детей о действиях с игровыми материалами по правилам безопасности жизнедеятельности, по ориентировке в окружающем пространстве: сборка игровых конструкций (установка на штативах светофоров, знаков дорожного движения, знаков безопасности, расстановка макетов шлагбаумов, домов, деревьев и т. д.) в соответствии с правилами;

· учить детей создавать воображаемую игровую ситуацию на тему безопасного поведения в социальном и природном мире, брать на себя роль и действовать в соответствии с нею, проявляя соответствующие эмоциональные и поведенческие реакции по ходу игры;

· расширять, уточнять и систематизировать представления детей о некоторых источниках опасности для окружающего природного мира (загрязнение мест отдыха, неосторожные действия, наносящие вред природе, опасные природные явления: гроза, наводнение, землетрясение, извержение вулканов и т. п.);

· расширять, уточнять и систематизировать представления о безопасном для окружающей природы поведении, учить выполнять правила без напоминания взрослых (не ходить по клумбам, газонам, не рвать растения, листья и ветки деревьев и кустарников, не распугивать птиц, не засорять водоемы, не оставить мусор в лесу, парке, разводить огонь только в присутствии взрослого и в специально оборудованном месте, тщательно заливать место костра водой перед уходом и т. д.).
IV. Труд
· стимулировать и поощрять стремление детей к самостоятельности как проявление относительной независимости от взрослого;

· продолжать воспитывать у детей доброжелательность, заботливость по отношению друг к другу, готовность оказывать помощь друг другу, взрослым, то есть тому, кто в ней нуждается;

· учить детей выполнять хозяйственно-бытовые поручения в соответствии с заранее намеченным планом по образцу и по словесной просьбе взрослого;

· совершенствовать трудовые действия детей;

· совершенствовать зрительно-двигательную координацию детей в процессе выполнения трудовых действий;

· учить детей учитывать свойства материалов при выполнении поделок из них;

· учить детей применять разнообразные предметы-орудия для выполнения хозяйственно-бытовых поручений в помещении, на прогулке;

· закреплять умения детей убирать игровые уголки, планировать вместе с педагогом свои действия (вытирать пыль, пользоваться пылесосом с помощью взрослого, расставлять игрушки на полках мыть игрушки и т п.);

· закреплять умения сервировки стола по предварительному плану-инструкции (вместе со взрослым);

· продолжать учить детей подготавливать место для занятий с природными и бросовыми материалами, бумагой и т. п.,

· воспитывать у детей желание трудиться на участке детской дошкольной организации, поддерживать порядок на игровой площадке (убирать опавшие листья, сгребать снег, посыпать дорожки песком, подметать мусор, вскапывать грядки и клумбы вместе со взрослыми);

· воспитывать бережное отношение детей к результатам труда человека (предметам быта, одежде, игрушкам и т. п.);

· продолжать учить детей пользоваться ножницами.


	6 – 7 лет
	I. Игра
1. Сюжетно-ролевая
· учить детей создавать воображаемую игровую ситуацию, брать на себя роль и действовать в соответствии с нею, проявляя соответствующие эмоциональные реакции по ходу игры;

· закреплять кооперативные умения детей в процессе игры, проявлять отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки;

· учить детей отражать в играх свой жизненный опыт, включаться в игры и игровые ситуации по просьбе взрослого, других детей или самостоятельно;

· учить детей играть в дидактические игры, формируя у них умения организаторов и ведущих игр:

· в процессе игровой деятельности формировать речевую, интеллектуальную, эмоциональную и физическую готовность к обучению в школе.
2. Театрализованные:

— учить детей подробно характеризовать главных и второстепенных героев игры;

— учить детей пересказывать произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно-образные (модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи;

— учить детей согласовывать свои действия с партнерами, проявлять творческую активность на всех этапах работы над спектаклем;

— развивать в процессе режиссерской игры игровые действия с изображениями предметов и предметами-заместителями, имеющими внешнее сходство с реальными предметами, но в чем-то отличающимися от них;

— учить детей готовить сцену, декорации, театральных кукол и простые костюмы к театрализованным играм и детским спектаклям (вместе со взрослыми);

— учить детей формулировать главную идею литературного произведения и давать словесные характеристики главным и второстепенным героям.

II. Представления о мире людей и рукотворных материалах

· формировать представления о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной символике, гимне страны и т. д.

· расширять и уточнять представления детей о макросоциальном окружении (улица, места общественного питания, места отдыха, магазины, деятельность людей, транспортные средства и др.;

· продолжать формировать экологические представления детей, знакомить их с функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной);

· расширять представления детей о праздниках (Новый год, день рождения, день Конституции, День независимости Рождество, Пасха, Масленица, выпускной праздник в детском саду, День знаний — 1 сентября, День учителя, День защитника Отечества, День города, День Победы, спортивные праздники и др.);

· расширять представления детей о художественных промыслах (различные росписи, народные игрушки и др.);

· расширять словарный запас, связанный с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

· учить детей понимать и устанавливать логические связи (причина — следствие, часть — целое, род — вид).

III. Безопасное поведение в быту.
· формировать представления детей о труде взрослых в стандартно опасных и чрезвычайных ситуациях: сотрудник МЧС (спасатель, пожарный), сотрудник полиции и ГИБДД (регулировщик, постовой), водители транспортных средств, работники информационной службы и т. п.;

· учить детей называть и набирать специальные номера телефонов, четко и правильно сообщать необходимую информацию (в соответствии с возрастными и интеллектуальными особенностями детей);

· закреплять кооперативные умения детей в процессе игр и образовательных ситуаций, их стремление проявлять отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки в ходе проигрывания ситуаций по основам безопасности жизнедеятельности;

· расширять объем предметного (существительные), предикативного (глаголы) и адъективного (прилагательные) словаря импрессивной и экспрессивной речи детей, называя объекты, явления, ситуации по рассматриваемой теме, объяснять семантику слов (пассажир, пешеход, водитель транспортного средства, сотрудник МЧС, ГИБДД, правила движения, информационные, запрещающие, предупреждающие знаки и т. п.);

· поощрять проявления осмотрительности и осторожности у детей в нестандартных и потенциально опасных ситуациях;

— формировать умения детей обращаться к окружающим напоминаниями о необходимости выполнять правила безопасной жизнедеятельности.
IV. Труд
· пробуждать интерес детей к изготовлению различных поделок из бумаги, природного, бросового материала, ткани и ниток;

· совершенствовать приемы работы детей с бумагой, картоном, природными материалами;

· развивать умение детей ориентироваться на свойства материалов при изготовлении поделок;

· учить детей сшивать деревянной или пластмассовой иглой различные детали из картона, бумаги, пластика, пришивать крупные пуговицы;

· учить детей заранее распределять предстоящую работу по этапам, подбирать необходимые орудия и материалы для труда;

· расширять и уточнять словарный запас детей на речевом материале, который используется в различных видах труда (самообслуживающем, хозяйственно-бытовом, в природе, ручном);

· совершенствовать связную речь детей при обучении их различным видам труда и при формировании навыков самообслуживания;

· развивать планирующую и регулирующую функции речи детей в процессе изготовления различных поделок и хозяйственно- бытового труда.




2.1.3. «Познавательное развитие»

Цель: развитие познавательных интересов и познавательных способностей детей, которые можно подразделить на сенсорные, интеллектуально-познавательные и интеллектуально-творческие.

Задачи: 

· развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации;

· формирование познавательных действий, становление сознания Развитие воображения и творческой активности;

· формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях народа, об отечественных традициях и праздниках 

· формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.); 

· формирование первичных представлений о планете Земля как общем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов; 

· формирование первичных представлений о планете Земля как общем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов.

	Возраст
Возраст
	Задачи

	5 – 6 лет 
	I. Конструирование
· продолжать развивать интерес к процессу и результату конструирования;

· формировать представления об архитектуре как искусстве и о строительстве как труде по созданию различных построек, необходимых людям для жизни и деятельности;

· учить детей соотносить постройки, архитектурные сооружения с игровыми конструкциями из различных строительных материалов, формируя понятие «детские архитектурные наборы»;

· учить детей видеть целостную конструкцию и анализировать ее основные и вспомогательные части (архитектурные украшения), устанавливая их функциональное назначение, определяя соответствие форм, размеров, местоположения в соответствии с задачами и планом конструкции;

· закреплять представления детей о форме, величине, пространственных отношениях элементов в конструкции, отражать это в речи;

· закреплять умение сравнивать элементы детских строительных наборов и конструкций по величине, употребляя при этом слова большой — маленький, больше — меньше, одинаковый, длинный — короткий, высокий — низкий, выше — ниже, длиннее — короче, по расположению, употребляя при этом выражения внизу — наверху, рядом, около, близко — далеко, дальше — ближе;,
· развивать операционально-технические умения детей, используя разнообразный строительный материал;

· совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений пальцев рук в процессе занятий с конструктивным материалом, применяя разные способы сочленения, расстановки элементов строительного и конструктивного материала (крепление по типу пазлов, детали со втулками, установка детали на деталь, сборно-разборные игрушки и крепления с помощью гаек, замков и т. п.);

· развивать творческое воображение детей, использовать приобретенные конструктивные навыки для создания построек, необходимых для развертывания или продолжения строительно-конструктивных, сюжетно-ролевых, театрализованных и подвижных игр;

· учить детей самостоятельно анализировать объемные и графические образцы, создавать конструкции на основе проведенного анализа.
II. Представления о себе и об окружающем природном мире
— развивать речевую активность детей;
— расширять представления о предметах ближайшего окружения, их назначении, деталях и частях, из которых они состоят; материалах, из которых они сделаны;
— расширять и углублять представления детей о местах обитания, образе жизни, способах питания животных и растений;
— расширять представления о профессиях, трудовых действиях взрослых;
— формировать представления об инструментах, орудиях труда, нужных представителям разных профессий; о бытовой технике;

— формировать первичные экологические знания. Учить детей наблюдать сезонные изменения в природе и устанавливать причинно-следственные связи между природными явлениями. Углублять представления о растениях и животных;

— формировать первичные представления о космосе, звездах, планетах;
— продолжать учить детей устанавливать причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

· систематизировать, углублять и расширять представления детей о явлениях природы (вода, ветер, огонь, снег, дождь), сезонных и суточных изменениях (лето — зима, весна — осень, день — ночь, утро — вечер); учить детей связывать их с изменениями в жизни людей, животных, растений в различных климатических условиях;

· развивать сенсорно-перцептивную способность детей, исходя из принципа целесообразности и безопасности, обучать их выделению знакомых объектов из фона зрительно, по звучанию, на ощупь, по запаху и на вкус.
III. Элементарные математические представления
расширять представления детей о свойствах и отношениях объектов, используя многообразие игр на классификацию, сериацию т. д.;

— совершенствовать навыки пользования способами проверки (приемы наложения и приложения) для определения количества величины, формы предметов, их объемных и плоскостных моделей;

— расширять формы моделирования различных действий, направленных на воспроизведение величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предков и их моделей;

· развивать ориентировочные действия детей, формируя у них умение предварительно рассматривать, называя, показывая по образцу и по словесной инструкции педагога форму, величину, количество предметов в окружающей обстановке, в игровой ситуации на картинке;

· в процессе игр и игровых упражнений формировать представления детей о независимости количества элементов множества от пространственного расположения и качественных признаков предметов, составляющих множество;

· учить детей образовывать последующее число добавлением одного предмета к группе, предыдущее — удалением одного предмета из группы;

· знакомить детей с количеством в пределах десяти (возможный предел освоения детьми чисел определяется, исходя из уровня их математического развития на этапе готовности к школьному обучению);

· формировать у детей умение называть цифровой ряд, выкладывая цифры в последовательности, подбирая соответствующую цифру к количеству предметов, выделяя цифровые знаки среди других изображений (букв, схематических изображений предметов, геометрических фигур и др.) и называя их обобщающим словом;

· развивать умение детей определять пространственное расположение предметов относительно себя (впереди, сзади рядом со мной, надо мной, подо мной);

· учить детей образовывать множества из однородных и разнородных предметов, игрушек, их изображений, группировать предметы в множества по форме (шары, кубы, круги, квадраты, треугольники — крыши, прямоугольники — кирпичики), по величине (большой — маленький, широкий — узкий, высокий " низкий, толстый — тонкий, длинный — короткий), по количеств) (в пределах десяти);

· формировать представления о времени: учить детей по наиболее характерным признакам узнавать (в природе, на картинках) и называть реальные явления и их изображение — контрастные времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, вечер, ночь).


	6 – 7 лет
	I. Конструирование
· совершенствовать двигательную сферу детей, обучая их выполнению сложных двигательных программ, включающих одновременные и последовательные движения для организации пространства, создания конструкции из крупного и мелкого строительного материала, собственно конструирования;

· учить детей использовать в процессе конструирования все виды словесной регуляции: словесный отчет, словесное сопровождение и словесное планирование деятельности;

· учить детей выполнять схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и индивидуальному заданию);

· закреплять умение воссоздавать целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных картинок, сборно-разборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов;

· формировать партнерские отношения и коммуникативно-речевые умения детей в процессе выполнения коллективных работ, конструирования панно из пазлов и т. п.;

· учить детей выполнять сюжетные конструкции по заданному началу и собственному замыслу (с предварительным планированием и заключительным словесным отчетом);

· обогащать речь и развивать мышление детей в ходе определения основных функций детского конструирования и взрослого труда по созданию архитектурных сооружений: прочность, польза (настоящие сооружения для жизни и деятельности людей, детские — для игр и развития ребенка), красота и соотнесение постройки с окружающей средой и т. п.
II. Представления о себе и об окружающем природном мире
— расширить и обобщить представления об окружающем предметном мире, о свойствах и качествах материалов, из которых сделаны предметы; о процессе производства предметов. Воспитывать уважение к людям труда и результатам их деятельности;
· продолжать формировать экологические представления детей, знакомить их с функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной);

· учить детей последовательности, содержательности рассказывания, правильности лексического и грамматического оформления связных высказываний;

· учить детей использовать при рассказывании сказок и других литературных произведений наглядные модели, операциональные карты, символические средства, схематические зарисовки, выполненные взрослым;

· учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

· учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в речи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;
· систематизировать знания о смене времен года, сезонных изменениях в природе; о жизнедеятельности растений и животных. Воспитывать любовь и бережное отношение ко всему живому. Познакомить с растениями и животными, занесенными в Красную книгу. Закладывать основы экологических знаний, экологической культуры, экологического поведения;
· учить детей понимать и устанавливать логические связи (причина — следствие, часть — целое, род — вид).

III. Элементарные математические представления
· совершенствовать счетные действия детей с множествами предметов на основе слухового, тактильного и зрительного восприятия;

· совершенствовать зрительно-двигательную координацию, учить детей активно пользоваться соотносящими движениями «взгляд — рука»;

· учить детей узнавать цифры 0, 1—9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносить их с количеством предметов;

· обучать детей возможным способам изображения цифр: рисованию на бумаге, на песке, на доске, в воображаемом воздушном пространстве; конструированию из деталей конструктора «Цифры» и различных материалов (нитки, шнуры, мягкая цветная проволока, палочки); лепке из глины, пата, пластилина, теста;

· решать задачи-драматизации и задачи-иллюстрации на сложение и вычитание, используя наглядный материал в пределах десяти;

·  решать простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, геометрические фигуры);

· учить детей перемещать различные предметы вперед, назад вверх, вниз по горизонтали, по вертикали, по кругу (по словесной инструкции взрослого и самостоятельно), исходя из логики действия;

· соотносить плоскостные и объемные формы в процессе игр и игровых упражнений, выделяя общие и различные пространственные признаки, структурные элементы геометрических фигур: вершины, углы, стороны;

· формировать у детей представления об окружности и круге;

· учить детей выбирать объемные (шар, куб, треугольная призма — крыша) и плоскостные геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник) по словесной инструкции, а также определять форму предметов в окружающей действительности;

· учить детей моделировать линии из различных материалов (шнуров, ниток, мягкой цветной проволоки, лент, геометрических фигур);

· учить детей использовать в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие объектам, с использованием отрицания «не»;

· развивать речевые умения детей, необходимые для определения и отражения в речи оснований классификаций по ведущему признаку (форма, величина, количество и т. п.).

· развивать у детей познавательный интерес к различным способам измерения, счета количеств, определения пространственных отношений у разных народов.




2.1.4. «Речевое  развитие»

Цель: Формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на основе овладения литературным языком своего народа. 
Задачи: 

· овладение речью как средством общения и культуры; 
· обогащение активного словаря; 
· развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 
· развитие речевого творчества; 
· развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 
· знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; 
· формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.
	Возраст
Возраст
	Задачи

	5 – 6 лет
	· развивать речевую активность детей;

· развивать диалогическую форму речи, поддерживать инициативные диалоги между детьми, стимулировать их, создавать коммуникативные ситуации, вовлекая детей в беседу;

· обеспечивать коммуникативную мотивацию в быту, играх и на занятиях;

· учить детей задавать вопросы, строить простейшие сообщения и побуждения (то есть пользоваться различными типами коммуникативных высказываний);

· развивать стремление передавать (изображать, демонстрировать) радость, огорчение, удовольствие, удивление в процессе моделирования социальных отношений;

· расширять словарный запас, связанный с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

· развивать фразовую речь в ходе комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;

· совершенствовать планирующую функцию речи детей: намечать основные этапы предстоящего выполнения задания («Что будем делать сначала? Что потом?»);

· развивать все виды словесной регуляции: умение самостоятельно составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в игре, в процессе рисования, конструирования, наблюдений;

· учить детей понимать содержание литературных произведений (прозаических и стихотворных), характер персонажей и их взаимоотношения, мотивы их поведения и отражать это понимание в речи;

· учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, умению составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

· продолжать развивать способности детей к словообразованию и словоизменению;

· учить детей использовать при рассказывании сказок и других литературных произведений наглядные модели, операциональные карты, символические средства, схематические зарисовки, выполненные взрослым;

· разучивать с детьми стихотворения, используя графические схемы, наглядные опоры и игры, предполагающие театрализацию стихотворного текста, рисование картинного плана литературного произведения и т. д.;

· продолжать развивать способности детей к словообразованию и словоизменению.



	6 – 7 лет
	· формировать средства межличностного взаимодействия детей в ходе специально созданных ситуаций и в свободное от занятий время, использовать речевые и неречевые средства коммуникации;

· учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в речи, составить с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

· знакомить детей с рассказами, историями, сказками, разыгрывать их содержание по ролям;

· учить детей понимать содержание литературных произведений (прозаических и стихотворных), характер персонажей и их взаимоотношения, мотивы их поведения и отражать это понимание в речи;

· обучать детей последовательности, содержательности рассказывания, правильности лексического и грамматического оформления связных высказываний;

· учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, умению составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

· учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в речи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

· формировать у детей мотивацию к школьному обучению;

· знакомить детей с понятием «предложение»;

· обучать детей составлению графических схем слогов, слов.


2.1.5. «Художественно - эстетическое  развитие»

Цель:   развитие готовности личности ребенка к восприятию, освоению, оценке эстетических объектов в искусстве или действительности; развитие эстетического сознания; формирование творческих навыков и умений. 

Задачи: 

· развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; 
· становление эстетического отношения к окружающему миру; 
· формирование элементарных представлений о видах искусства; 
· восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 
· стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; 
· реализация самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.)
	Возраст
	Задачи

	5 – 6 лет
	I. Изобразительное творчество

· развивать интерес к изобразительной деятельности и ее результату, стимулируя потребность детей участвовать в ней;

· поддерживать стремление детей к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.);
· совершенствовать навыки работы с ножницами, учить разрезать бумагу на полоски, вырезать круги из квадратов, овалы из прямоугольников; преобразовывать одни фигуры в другие (квадраты и прямоугольники — в полоски и т. п.).
· уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, учить смешивать и получать оттеночные цвета красок;

· расширять умения детей анализировать объекты перед изображением с помощью взрослого и самостоятельно, отражать воспринятое в речи, передавать свойства объектов в рисунке, лепке, аппликации;

· учить детей создавать сюжетные изображения, в нескольких предложениях передавать их содержание;

· закреплять пространственные и величинные представления детей, используя для обозначения размера, места расположения, пространственных отношений различные языковые средства;

· развивать у детей чувство ритма в процессе работы с кистью, карандашами, фломастерами;

· совершенствовать приемы работы с глиной, пластилином (разминать, разрывать на крупные куски, соединять, отщипывать мелкие куски, раскатывать прямыми и круговыми движениями, расплющивать);

· знакомить детей с доступными их пониманию произведениями искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская матрешка, дымковская и богородская игрушка);

· вызывать у детей интерес к лепным поделкам, поддерживать их стремление лепить самостоятельно;

· закреплять умение детей анализировать образец и воспроизводить его в аппликации, лепке, рисовании.
II. Музыка
— продолжать работу по приобщению детей к музыкальной культуре, воспитывать у них положительное отношение к музыкальным занятиям, желание слушать музыку, петь, танцевать;
— учить различать жанры музыкальных произведений (песня, танец, марш), узнавать музыкальные произведения по вступлению, фрагменту мелодии;
— учить различать звуки по высоте в пределах квинты, звучание различных музыкальных инструментов (фортепиано, скрипка, балалайка, баян);
— развивать умение слушать и оценивать качество пения и игру на музыкальных инструментах других детей;

— обогащать музыкальные впечатления детей, развивать эмоциональную отзывчивость на песни разного характера, совершенствовать певческие навыки, умение петь естественным голосом, без напряжения;

— обогащать слуховой опыт детей при знакомстве с основными жанрами, стилями и направлениями в музыке; 

— обучать детей сольной и оркестровой игре на детских музыкальных инструментах, учить создавать вместе со взрослыми и использовать на занятиях, в играх самодельные музыкальные инструменты;

· совершенствовать движения детей, отражающие метрическую пульсацию (2/4 и 4/4), предполагающую изменение темпа движения;

· учить детей выполнять движения в соответствии с изменением характера музыки (быстро — медленно); бодро, свободно, подняв голову, не сутулясь и не шаркая ногами, маршировать под звучание марша, входить в зал, обходить его по периметру, останавливаться, затем по музыкальному сигналу снова начинать движение;

· совершенствовать танцевальные движения детей;

· учить детей выполнять разные действия с предметами под музыку (передавать их друг другу, поднимать вверх, покачивать ими над головой, бросать и ловить мяч и др.).

III. Восприятие художественной литературы

— развивать интерес к художественной литературе, навык слушания художественных произведений, формировать эмоциональное отношение к прочитанному, к поступкам героев; учить высказывать свое отношение к прочитанному;
— знакомить с жанровыми особенностями сказок, рассказов, стихотворений;
— учить выразительно читать стихи, участвовать в инсценировках;
— формировать интерес к художественному оформлению книг, совершенствовать навык рассматривания иллюстраций, учить сравнивать иллюстрации разных художников к одному произведению;
— создавать условия для развития способностей и талантов, заложенных природой;
— способствовать выражению эмоциональных проявлений.


	6 – 7 лет
	I. Изобразительное творчество

· учить детей оценивать свои работы путем сопоставления с натурой и образцом, словесным заданием;

· учить детей определять способ лепки (раскатывать, защипывать, оттягивать, соединять части и пр.);

· учить детей определять замысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание, получившегося продукта деятельности;

· развивать координацию движений обеих рук, зрительно- двигательную координацию в процессе рисования, лепки, аппликации,

· формировать умение детей вместе с педагогом и самостоятельно планировать этапы и последовательность выполнения работы;

· расширять представления детей о скульптуре малых форм, выделяя средства выразительности, передающие характер образа;

— продолжать знакомить детей со специфическими особенностями жостовской, хохломской и городецкой росписи, учить их узнавать и называть предметы народного декоративно-прикладного искусства;

— развивать у детей художественное восприятие произведем изобразительного искусства, учить их эмоционально отклик; на воздействие художественного образа, понимать содержание произведений и выражать свои чувства и эмоции с помощью творческих рассказов.
II. Музыка
— формировать умение вслушиваться, осмысливать музыку и собственные чувства и переживания в процессе восприятия музыки, определять средства музыкальной выразительности, создающие образ;

— воспитывать интерес детей к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам;

— обогащать слуховой опыт детей при знакомстве с основными жанрами, стилями и направлениями в музыке; 

— накапливать представления о жизни и творчестве русских и зарубежных композиторов;

— обучать детей анализу, сравнению и сопоставлению при разборе музыкальных форм и средств музыкальной выразительности;

· развивать умение чистоты интонирования в пении;
· развивать умение самостоятельно начинать и заканчивать песню.
· способствовать освоению навыков ритмического многоголосья посредством игрового музицирования;

· совершенствовать пространственную ориентировку детей: выполнять движения по зрительному (картинке, стрелке-вектору), слуховому и двигательному сигналу;

· развивать координацию, плавность, выразительность движений, учить выполнять движения в определенном, соответствующем звучанию музыки ритме, темпе, чувствовать сильную долю такта (метр) при звучании музыки в размере 2/4, 3/4, 4/4;

— стимулировать самостоятельную деятельность детей по сочинению танцев, игр, оркестровок;

— развивать у детей умения сотрудничать и заниматься совместным творчеством в коллективной музыкальной деятельности.
III. Восприятие художественной литературы

— развивать интерес к художественной литературе и чтению, учить высказывать суждения, оценку прочитанного произведения, поступков героев, художественного оформления книги;
— развивать чувство языка, обращать внимание детей на образные средства, прививать чуткость к поэтическому слову, любовь к родному язык;
— сформировать умение выразительно декламировать стихи;
— сформировать умение определять жанр литературного произведения (сказка, рассказ, стихотворение);
— совершенствовать навык пересказа небольших рассказов и знакомых сказок по данному или коллективно составленному плану, обучать пересказу рассказов с изменением лица рассказчика;
— развивать творческие способности в инсценировках, играх-драматизациях, театрализованных играх и других видах исполнительской деятельности по сказкам «Теремок», «Царевна-лягушка», «Кот, петух и лиса».



2.1.6.  «Физическое развитие»

Цель: гармоничное физическое развитие, формирование интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, формирование основ здорового образа жизни.

Задачи:

· приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; 
· способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);
· формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами;
· становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; 
· становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).
	Возраст

	Задачи


формировать умение участвовать в играх-соревнованиях и играх-эстафетах, учить самостоятельно организовывать подвижные игры.

	II. Представление о здоровом образе жизни.
· воспитывать навыки самообслуживания и самостоятельного проявления полезных привычек, элементарные навыки личной гигиены: раздеваться и одеваться самостоятельно и с помощью друг друга, аккуратно складывать вещи в шкафчик, соблюдая в нем порядок; содержать в порядке собственную одежду, пользоваться предметами личной гигиены;

· расширять представления детей об алгоритме процесса умывания, одевания, еды, уборки помещения и места для прогулки, о том, что необходимо для этого;

· продолжать воспитывать у детей доброжелательность, заботу о здоровье друг друга и взрослых, окружающих детей, готовность оказывать помощь друг другу, взрослым, то есть тому, кто в ней нуждается;

· формировать навыки и потребности выполнять утреннюю гимнастику, закаливающие процедуры (при участии взрослого);

· учить детей элементарно рассказывать о своем самочувствии, побуждая их вербальными и невербальными средствами сообщать взрослому о своем самочувствии, объяснять что болит и показывать место возможной боли;

· осуществлять профилактику и коррекцию плоскостопия;

· создавать благоприятные физиологические условия для нормального роста тела развития позвоночника и восстановления правильного положения тела каждого ребенка, исходя из его индивидуально-типологических особенностей;
· проводить игровые закаливающие процедуры с использованием полифункционального оборудования (сенсорные тропы и дорожки, сухие бассейны), направленные на улучшение венозного оттока и работы сердца, улучшение тактильной чувствительности тела, увеличение силы и тонуса мышц, подвижности суставов, связок и сухожилий, расслабление гипертонуса мышц и т.п.;
· продолжать учить детей правильному динамическому и статическому дыханию, стимулирующему функционирование сердечно - сосудистой и дыхательной систем;

· стимулировать желание детей рассказывать о своем здоровье, о возникающих ситуациях нездоровья;

· обращать внимание на особенности психомоторики детей и в соответствии с ними проводить профилактику умственного и физического переутомления детей в разные режимные моменты;

· стремиться к созданию обстановки максимального комфорта, гармонизирующей эмоциональное состояние детей с окружающим их социальным и природным миром (соблюдение гигиенического режима жизнедеятельности детей, организация здоровьесберегающего и щадящего режима для детей с мозговыми дисфункциями, для детей, получающих медикаментозные препараты и т. п.).


	

	6 – 7 лет
	I. Физическая культура
· закреплять навыки самоконтроля в процессе мышечного и эмоционального расслабления;
· обучать ходьбе приставным шагом вперед и назад, скрестным шагом, выпадами вперед, спиной вперед, притоптывающим шагом;
· формировать навыки ходьбы по гимнастической скамейке приставным шагом, поднимая ногу и делая под ней хлопок; с остановкой посередине и перешагиванием через предмет, с поворотом;

· совершенствовать навыки выполнения всех видов прыжков;

· совершенствовать умение рассчитываться на «первый-второй», равняться в колонне, в шеренге; размыкаться и смыкаться в колонне;

· совершенствовать умение выполнять упражнения под музыку, содействовать развитию пластичности, выразительности плавности, ритмичности движений;

· продолжать разучивать и совершенствовать упражнения, развивающие мелкие и крупные мышцы, связки и суставы разных отдельных частей тела;

· совершенствовать и закреплять навыки всех способов катания, бросания и ловли, метания вдаль и в цель;

·  совершенствовать навыки перебрасывания мяча друг другу из-за головы, снизу, от груди, сверху, из положения сидя, на месте и во время передвижения в парах;

· формировать навыки ведения мяча в разных направлениях, бросания и катания набивных мячей; метания из разных положений в вертикальную, горизонтальную, движущуюся цель, вдаль;
· развивать у детей двигательную память, выполняя двигательные цепочки из четырех-шести элементов;

· совершенствовать умения и навыки одновременного выполнения детьми согласованных движений, а также разноименных и разнонаправленных движений;

· формировать у детей умения лазать по гимнастической лестнице, перелезать с пролета на пролет по диагонали, соблюдая ритмичность при подъеме и спуске;

· продолжать учить детей самостоятельно организовывать подвижные игры, предлагать свои игры, варианты игр, комбинации движений;
· учить детей сложным по правилам подвижным играм, эстафетам, играм с элементами спорта;

· уточнять и закреплять значения слов, отражающих пространственные отношения, обозначающих названия движений, спортивного инвентаря, спортивных игр и т. д.
· II. Представление о здоровом образе жизни.
· продолжать учить детей операциям внутреннего программирования с опорой на реальные действия, используя вербальные и невербальные средства: показ и называние картинок, изображающих игровые ситуации, в которых отражены процессы самообслуживания, гигиенические и лечебные процедуры;

· стимулировать желание детей отражать в играх свой опыт по самообслуживанию, культурно-гигиенические навыки, навыки безопасного для здоровья поведения в доме, на природе и на улице, включаться в различные игры и игровые ситуации по просьбе взрослого, других детей или самостоятельно;

· развивать, значимые для профилактики детского травматизма, тактильные, вестибулярные, зрительные ощущения детей, процессы память, внимания;

· стимулировать желание детей рассказывать о своем здоровье, о возникающих ситуациях нездоровья;

· обращать внимание на особенности психомоторики детей и в соответствии с ними проводить профилактику умственного и физического переутомления детей в разные режимные моменты;

· стремиться к созданию обстановки максимального комфорта, гармонизирующей эмоциональное состояние детей с окружающим их социальным и природным миром (соблюдение гигиенического режима жизнедеятельности детей, организация здоровьесберегающего и щадящего режима для детей с мозговыми дисфункциями, для детей, получающих медикаментозные препараты и т. п.).




2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы

Конкретное содержание образовательных областей может реализовываться в различных видах деятельности. 

Для детей дошкольного возраста (5 – 7 лет) основными видами деятельности являются:

- игровая;

- коммуникативная;

- познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ним);

- восприятие художественной литературы;

- самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице);

- конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;

- изобразительная (рисование, лепка, аппликация);

- музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на инструментах);

- двигательная (овладение основными движениями) форма активности ребенка.

Двигательная деятельность
	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образовательная деятельность


	Режимные моменты


	Самостоятельная деятельность детей



	— Игровая беседа с элементами движений;

— утренняя гимнастика;

— совместная деятельность взрослого и детей тематического характера;
— игра;
— контрольно-диагностическая деятельность;
— экспериментирование;

— физкультурное занятие;
— спортивные и физкультурные досуги;
— спортивные состязания;
— проектная деятельность
	— Игровая беседа с элементами движений;

— утренняя гимнастика;

— совместная деятельность взрослого и детей тематического характера;
— игра;
— контрольно-диагностическая деятельность;
— экспериментирование;
— физкультурное занятие;
— спортивные и физкультурные досуги;
— спортивные состязания;
— проектная деятельность
	— Двигательная активность в течение дня;
— игра;
— утренняя гимнастика;

— самостоятельные спортивные игры и
упражнения и др.



Игровая деятельность
	Формы образовательной деятельности


	Непосредственно образовательная деятельность

	Режимные моменты

	Самостоятельная деятельность детей


	— Наблюдение;
 — чтение; 
— игра;
 — игровое упражне​ние;
— проблемная ситуация;
— беседа;
— совместная с воспитателем игра;
— совместная со сверстниками игра;
— индивидуальная игра;
— праздник;
— экскурсия;
— ситуация морального выбора;
— проектная деятельность;
— интегративная деятельность.

	— Игровое упражнение; 
— совместная с воспи​тателем игра; 
— совместная со свер​стниками игра;

— индивидуальная игра;
— ситуативный разговор с детьми;           
— педагогическая ситуация;
— беседа;
— ситуация морального выбора;
— проектная деятельность;
— интегративная деятельность.

	— Сюжетно-ролевая игра; 
— игры с правилами;
 — творческие игры.


	Самообслуживание и элементарный бытовой труд



	Формы образовательной деятельности



	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность детей

	— Совместные действия;

— наблюдения
— поручения;
— беседа;
— чтение;
— совместная деятельность взрослого и детей тематического характера;

— рассматривание;
— дежурство;
— игра;
— экскурсия;
— проектная деятельность

	Элементарный бытовой труд по инициативе ребенка


	
	


Познавательно-исследовательская деятельность
	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образовательная дея​тельность

	Режимные моменты

	Самостоятельная деятельность детей



	— Сюжетно-ролевая игра;

— рассматривание;
— наблюдение;
— чтение;
— игра-экспериментирование;
— развивающая игра;
— экскурсия;
— интегративная деятельность;
— конструирование;
— исследовательская деятельность;
— рассказ;
— беседа;
— создание коллекций;
— проектная деятельность;
— экспериментирование;
— проблемная ситуация
	— Рассматривание;
— наблюдение;
— чтение;
— игра-экспериментирование;
— развивающая игра;
— ситуативный разговор с детьми;
— экскурсия;
— интегративная деятельность;
— конструирование;
— исследовательская деятельность; 
— рассказ;
— беседа;
— создание коллекций;
— проектная деятельность;
— экспериментирование;
— проблемная ситуация.
	Познавательно-исследовательская деятельность по инициативе ребенка



Коммуникативная деятельность
	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образовательная деятельность

	Режимные моменты


	Самостоятельная деятельность детей


	— Чтение; 

— обсуждение; 

— рассказ;

 — беседа; 

— рассматривание;

 — игровая ситуация;

 — дидактическая игра;

 — интегративная дея​тельность;
— чтение;
— беседа о прочитанном;
— инсценирование;
— викторина;
— игра-драматизация;
— показ настольного театра;
— разучивание стихотворений;
— театрализованная игра;
— режиссерская игра;
— проектная деятельность;

— интегративная деятельность;
— решение проблемных ситуаций;
— разговор с детьми;
— создание коллекций;

—игра.
	— Ситуация общения в процессе режимных моментов; 

— дидактическая игра;

 — чтение (в том числе на прогулке);

 — словесная игра на прогулке;

— наблюдение на прогулке;
— труд;
— игра на прогулке;
— ситуативный разговор;
— беседа;
— беседа после чтения;

— экскурсия;

— интегративная деятельность;
— разговор с детьми;
— разучивание стихов, потешек;
— сочинение загадок;
— проектная деятельность;
— разновозрастное общение;
— создание коллекций.

	— Сюжетно-ролевая игра; 

— подвижная игра с текстом; 

— игровое общение; 

— общение со свер​стниками; 

— хороводная игра с пением;
— игра-драматизация;
— чтение наизусть и отгадывание загадок
в условиях книжного уголка;
— дидактическая игра.



Восприятие художественной литературы и фольклора
	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образовательная деятельность

	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность детей

	— Чтение;

— обсуждение;
— рассказ;
— беседа;
— игра;
— инсценирование;
— викторина
	— Ситуативный разговор с детьми;

—игра (сюжетно-ролевая, театрализованная);
— продуктивная детельность;
— беседа;
— сочинение загадок;
— проблемная ситуация.
	— Игра;
— продуктивная деятельность;
— рассматривание;
— самостоятельная деятельность в книжном уголке и в театральном уголке
(рассматривание, инсценировка)



Изобразительная деятельность

	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образовательная деятельность

	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность детей

	—Занятия (рисование, аппликация,

лепка, конструирование);

—изготовление украшений, декораций, подарков, предметов для игр; 
— экспериментирование; 
— рассматривание эстетически привлекательных объектов природы, быта и т. п.;
— игры (дидактические, строительные, сюжетно ролевые);

— тематические досуги;

— выставки работ декоративно- прикладного искусства
—создание коллекций.
	— Наблюдение;

—Рассматривание эстетически-привлекательных объектов природы;

игра;

—игровое упражнение;

—проблемная ситуация;

—конструирование из песка;

—обсуждение (произведений искусства, средств выразительности и др.);

—создание коллекций.
	— Украшение личных предметов;

—игры (дидактические, строительные, сюжетно ролевые);

— рассматривание эстетически привлекательных объектов природы, быта и т. п.;

— самостоятельная изобразительная деятельность


Музыкальная деятельность

	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образовательная деятельность

	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность детей

	- Слушание музыки;

- эксперементирование со звуками;

- музыкально-дидактическая игра;

- разучивание музыкальных игр и танцев;

- совместное пение;

- импровизация;

— беседа интегративного характера;

— интегративная деятельность;
— совместное и индивидуальное музыкальное исполнение;
— музыкальное упражнение;
— попевка;
— распевка;
— двигательный пластический танцевальный этюд;

— творческое задание;

— концерт-импровизация;
— танец;
— музыкальная сюжетная игра
	- Слушание музыки, сопровождающей режимные моменты;

- музыкальная подвижная игра на прогулке;

- интегративная деятельность;

- концерт – импровизация на прогулке.


	Музыкальная деятельность по инициативе ребенка


Конструирование из разного материала
	Формы образовательной деятельности



	Непосредственно образова​тельная деятельность


	Режимные моменты
	Самостоятельная деятельность детей

	— Занятия (конструирование и художественное конструирование);
— экспериментирование;
— рассматривание эстетически привлекательных объектов;
— игры (дидактические,
строительные, сюжетно-ролевые);
— тематические досуги;
— проектная деятельность;
— конструирование по образцу, модели, условиям, теме, замыслу;
— конструирование по простейшим чертежам и схемам

	— Наблюдение;
— рассматривание эстетически привлекательных объектов природы;
— игра;

— игровое упражнение;
— проблемная ситуация;
— конструирование из песка;
— обсуждение (произведений искусства, средств выразительности и др.)

	— Игры (дидактические, строительные,
сюжетно-ролевые);
— рассматривание
эстетически привлекательных объектов природы, быта, произведений искусства;

— самостоятельная конструктивная деятельность


	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


	Образовательная область
	Приоритетный вид деятельности
	Формы организации деятельности

	Социально-коммуникативное развитие
	Игровая

Трудовая 

Коммуникативная 
	Самостоятельные игры детей, игры с правилами, творческие игры, совместный труд, коллективные работы, дежурства и трудовые поручения

	Познавательное развитие
	Познавательно-исследовательская

Конструирование 
	Наблюдения, исследования, опыты, решение проблемных ситуаций, экскурсии, дидактические игры, конструктивные игры

	Речевое развитие
	Коммуникативная
	Беседы, ситуативные обсуждения, творческие рассказы, словотворчество, отгадывание загадок, сюжетные игры, словесные игры, настольно-печатные игры

	Художественно-эстетическое развитие
	Изобразительная

Музыкально-художественная

Восприятие литературы 
	Продуктивная деятельность (в том числе самостоятельная), игры-драматизации, художественное конструирование, чтение, музыкальные занятия, досуги, праздники

	Физическое развитие
	Двигательная 

Игровая
	Физкультурные занятия, физминутки, различные гимнастики, подвижные игры (в том числе на прогулке), досуги, соревнования, праздники


Главная особенность организации образовательной деятельности в детском саду на современном этапе –это не только повышение статуса игры, как основного вида деятельности детей дошкольного возраста, но и включение в процесс элементов современных педагогических технологий работы с детьми, таких как проектная деятельность, исследовательская деятельность, проблемно – поисковое обучение.
	Современные педагогические технологии
	Особенности

	Здоровьесберегающие технологии
	Целью здоровьесберегающих технологий является обеспечение ребенку возможности сохранения здоровья, формирование у него необходимых знаний, умений, навыков по здоровому образу жизни.

Здоровьесберегающие педагогические технологии включа​ют все аспекты воздействия педагога на здоровье ребенка на разных уровнях — информационном, психологическом, био​энергетическом.

Система здоровьесбережения в ДОУ.

- Комплекс закаливающих мероприятий

-Непосредственная образовательная деятельность по физической культуре всех типов;

- Оптимизация двигательного режима: традиционная двигательная деятельность детей;

-Организация рационального питания;

-Медико-профилактическая работа с детьми и родителями;

- Обеспечения социально-психологического благополучия ребёнка;
-Соблюдение требований СанПиНа к организации педагогического процесса.

	Проектная деятельность
	Использование метода проектов позволяет формировать активную, самостоятельную и инициативную позицию ребенка и поддерживать устойчивый познавательный интерес.  Ребенок приобретает опыт деятельности, который соединяет в себе знания, умения, компетенции и ценности. Проектная деятельность поддерживает детскую познавательную инициативу в условиях детского сада и семьи:

помогает получить ребенку ранний социальный позитивный опыт реализации собственных замыслов. Если то, что наиболее значимо для ребенка еще и представляет интерес для других людей, он оказывается в ситуации социального принятия, которая стимулирует его личностный рост и самореализацию.

возрастающая динамичность внутриобщественных взаимоотношений требует поиска новых, нестандартных действий в самых разных обстоятельствах. Нестандартность действий основывается на оригинальности мышления.

проектная деятельность помогает выйти за пределы культуры (познавательная инициатива) культурно-адекватным способом. Именно проектная деятельность позволяет не только поддерживать детскую инициативу, но и оформить ее в виде культурно-значимого продукта.

Проектная деятельность существенно изменяет межличностные отношения между сверстниками и между взрослым и ребенком. Все участники проектной деятельности приобретают опыт продуктивного взаимодействия, умение слышать другого и выражать свое отношение к различным сторонам реальности.

Проект как способ организации жизнедеятельности детей обладает потенциальной интегративностью, соответствием технологии развивающего обучения, обеспечением активности детей в образовательном процессе.

	Исследовательская деятельность
	В дошкольном возрасте экспериментирование является одним из ведущих способом познания мира. Дети очень любят экспериментировать. Это объясняется тем, что им присуще

наглядно-действенное и наглядно-образное мышление. Поэтому экспериментально - исследовательская деятельность, удовлетворяя возрастным особенностям дошкольников, оказывает большое развивающее воздействие. Экспериментально-исследовательская

деятельность близка дошкольникам (дошкольники – прирожденные исследователи), и дает детям реальные представления о различных сторонах изучаемого объекта, о его взаимоотношениях с другими объектами окружающей среды. В процессе эксперимента помимо развития познавательной деятельности, идет развитие психических процессов - обогащение памяти, речи, активизация мышления, умственных умений так как постоянно возникает необходимость совершать операции анализа и синтеза, сравнения и классификации,

обобщения и экстраполяции, необходимость давать отчет об увиденном, формулировать обнаруженные закономерности и выводы; происходит не только ознакомление ребенка с новыми фактами, но и накопление фонда умственных приемов и операций. Кроме того, следует отметить положительное влияние экспериментально-исследовательской деятельности на эмоциональную сферу ребенка, на развитие творческих способностей, формирование трудовых навыков, умение доводить начатое дело до конца.



	Проблемно-поисковое обучение.
	Организация образовательной деятельности осуществляется таким образом, когда педагог систематически включает ребенка в поиск решения новых для него проблемных вопросов и ситуаций, вызывающих интеллектуальное затруднение. Постановка проблемной задачи и процесс ее решения происходит в совместной деятельности воспитателя и детей: педагог увлекает воспитанников на поиск решения, оказывает им помощь в форме указаний, разъяснений, вопросов. Познавательная деятельность сопровождается эвристической беседой. Воспитатель ставит вопросы, которые побуждают детей на основе наблюдений, ранее приобретенных знаний сравнивать, сопоставлять отдельные факты, а затем путем рассуждений приходить к выводам. Дети свободно высказывают свои мысли, сомнения, следят за ответами товарищей, соглашаются или спорят. Происходит активизация мыслительной деятельности, ребенок получает удовольствие от интеллектуальных усилий, у него проявляется уверенность в собственной компетенции.

	Информационно-коммуникативные технологии
	Внедрение ИКТ в образовательную деятельность детского сада имеет  следующие преимущества:

• дает возможность расширения использования электронных средств обучения, так как они передают информацию быстрее, чем при использовании традиционных средств;

• позволяют увеличить восприятие материала за счет увеличения количества иллюстративного материала;

• позволяют делать поправки во время занятия, выполнять совместную работу детей во взаимодействии, осуществлять интерактивную взаимосвязь ребенок – педагог;

• использование мультимедийных презентаций обеспечивает наглядность, которая способствует восприятию и лучшему запоминанию материала, что очень важно, учитывая наглядно-образное мышление детей дошкольного возраста;

• одновременно используется графическая, текстовая, аудиовизуальная информация;

• с помощью компьютера можно смоделировать такие жизненные ситуации, которые нельзя или сложно показать на занятии либо увидеть в повседневной жизни (например, воспроизведение звуков животных; природы, работу транспорта и т. д.) ;

• занятия с использованием информационно-коммуникационных технологий побуждает детей к поисковой и познавательной деятельности, включая и поиск в сети Интернет самостоятельно или вместе с родителями;

• высокая динамика занятия способствует эффективному усвоению материала, развитию памяти, воображения, творчества детей;

• предоставляет возможность индивидуализации обучения;




2.3. Способы и направления поддержки детской инициативы

5 – 6 лет

Приоритетной сферой проявления детской инициативы является вне ситуативно-личностное общение со сверстниками и взрослыми, а также информационная познавательная инициатива.
Для поддержки детской инициативы необходимо:

· создавать в группе положительный психологический микроклимат, в равной мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече, использовать ласку и тёплое слово для выражения своего отношения к ребёнку;
· уважать индивидуальные вкусы и привычки детей;
· поощрять желание создавать что-либо по собственному замыслу; обращать внимание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу);
· создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;
при необходимости помогать детям в решении проблем организации игры;
· привлекать детей к планированию жизни группы на день и на более отдалённую перспективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т. п.;
· создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам.
6 – 7 лет

Приоритетной сферой проявления детской инициативы является научение, расширение сфер собственной компетентности в различных областях практической предметной, в том числе орудийной, деятельности, а также информационная познавательная деятельность.
Для поддержки детской инициативы необходимо:
· вводить адекватную оценку результата деятельности ребёнка с одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта деятельности;
· спокойно реагировать на неуспех ребёнка и предлагать несколько вариантов исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание, совершенствование деталей и т. п. Рассказывать детям о трудностях, которые педагоги испытывали при обучении новым видам деятельности;
· создавать ситуации, позволяющие ребёнку реализовывать свою компетентность, обретая уважение и признание взрослых и сверстников;
· обращаться к детям с просьбой показать воспитателю те индивидуальные достижения, которые есть у каждого, и научить его добиваться таких же результатов;
· поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворение его результатами;
· создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей;
· при необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры;
· привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц. Учитывать и реализовать их пожелания и предложения;
· создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам;
· устраивать выставки и красиво оформлять постоянную экспозицию работ;
· организовывать концерты для выступления детей и взрослых.
2.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников

Целью взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников с тяжелыми нарушениями речи является - активизировать родителей, привлечь их внимание к тем коррекционным и педагогическим задачам, которые осуществляются в работе с детьми, сделав воспитание ребенка в семье и в детском саду более последовательным и эффективным.
Данная цель реализуется путем решения следующих задач:

- обеспечение дошкольникам с нарушениями речи комфортных во всех отношениях условий развития, воспитание и обучение, создание среды психолого- педагогической и речевой поддержки ребенка;

- повышение психолого-педагогической культуры и воспитательной компетентности родителей, побуждение их к сознательной деятельности по общему и речевому развитию дошкольников в семье;

- проведение необходимой работы по профилактике и коррекции недостатков речевого развития у детей, обеспечение их эффективной общей и речевой подготовки к школе.
Основными принципами организации взаимодействия с родителями являются:
- открытость детского сада для семьи (каждому родителю обеспечивается  возможность знать и видеть, как живёт и развивается его ребёнок);
- уважение и доброжелательность друг к другу;

- дифференцированный подход к каждой семье;

- равно ответственность родителей и педагогов; 
- создание активной развивающей среды, активных форм общения детей и взрослых, обеспечивающих единые подходы к развитию ребёнка в семье и в ДОО.
Методы и формы работы с родителями:

• наглядно-информационные (нацелены на знакомство родителей с  условиями, задачами, содержанием и  методами воспитания детей, способствуют преодолению поверхностного суждения о роли детского сада, оказывают практическую помощь семье). К ним относятся фотографии, выставки детских работ, стенды, ширмы, папки-передвижки, сайт (сайты групп, педагогов), а  также компьютерные презентации, видеофрагменты организации различных видов деятельности, режимных моментов и др.;

• информационно-аналитические (способствуют организации общения с родителями, их основной задачей является сбор, обработка и использование данных о семье каждого воспитанника, общекультурном уровне его родителей, наличии у них необходимых педагогических знаний, отношении в семье к ребёнку, запросах, интересах, потребностях родителей в психолого-педагогической информации). К ним относят анкетирование, социологические исследования, опросы;

• досуговые (обеспечивают установление теплых неформальных отношений между педагогами и родителями, а также более доверительных отношений между родителями и детьми). К ним относятся проведение педагогами дошкольных учреждений совместных праздников и досугов;

• информационно-просветительские (призваны повышать психолого-педагогическую культуру родителей, позволяют знакомить родителей с особенностями возрастного и  психологического развития детей, рациональными методами и приемами воспитания и коррекции речевых нарушений для формирования их практических навыков.) К ним можно отнести: родительские собрания, мастер-классы, консультации, семинары-практикумы, совместные занятия с детьми и родителями, рекомендации родителям для занятий дома,  дни открытых дверей и др.).
2.5. Взаимодействие участников коррекционно-педагогического процесса 

Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, во многом зависит от правильно организованного взаимодействия учителя-логопеда, воспитателей, психолога, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, медицинских работников и родителей.
	Специалисты 
	Направления работы

	Учитель-логопед
	Ведущий специалист в организации коррекционной работы, разрабатывает стратегию и является связующим звеном между воспитателями, специалистами и родителями ребенка. Проводит индивидуальные, подгрупповые и фронтальные занятия по коррекции речевых нарушений в соответствии с планом коррекционно-развивающей работы.

	Воспитатель
	Проводит коррекционно-развивающую деятельность с детьми по заданиям учителя-логопеда индивидуально, с подгруппой детей или же со всеми детьми группы. Закрепляет произношение поставленных учителем-логопедом звуков речи. Развивает связную речь детей, по уточнению, обогащению и активизации словаря, формированию навыков словоизменения и словообразования, развитию связного высказывания. Создает условия для повышения речевой активности детей.

	Педагог-психолог
	Осуществляет диагностическую, коррекционно-развивающую и консультационную работу с детьми, родителями и сотрудниками.

	Инструктор по физической культуре
	Работает над развитием мелкой моторики детей, формирует у них правильное дыхание, проводит гимнастику по развитию умения напрягать или расслаблять мышечный аппарат, развивает у дошкольников координацию движений. Таким образом, данный специалист решает базовые задачи сохранения и укрепления общего физического здоровья дошкольников, обеспечивает формирование кинетической и кинестетической основы движения, создает необходимые условия для нормализации мышечного тонуса ребенка.

	Музыкальный руководитель
	Развивает у детей музыкальный и речевой слух, обеспечивает развитие способности принимать ритмическую сторону музыки, движений, речи; формирует правильное фразовое дыхание; развивает силу и тембр голоса и т.д.

	Врач, медицинская сестра
	Участвует в выяснении анамнеза ребенка; дает родителям направление на консультацию и лечение у медицинских специалистов; контролирует своевременность прохождения назначенного лечения или профилактических мероприятий.


2.6. Иные характеристики реализации Программы

Деятельность педагога-психолога в группе компенсирующей направленности
Цель: психологическое сопровождение коррекционно-развивающего процесса для обеспечения всестороннего и гармоничного развития личности ребенка, сохранение и укрепление его психологического здоровья в соответствии с ФГОС.

Задачи:

1.
Содействовать сохранению и укреплению психофизического здоровья детей и их эмоционального благополучия;

2.
Предупреждать возникновение проблем развития ребенка, трудностей в освоении программ, по средствам  создания социально-психологических условий для успешного развития ребенка, полноценного проживания ребёнком всех этапов детства;

3.
 Выявлять детей, имеющих особые образовательные потребности и трудности в освоении ООП, и создавать оптимальные условия для их развития,  выстраивать индивидуальные образовательные траектории; 

4.
Сопровождать процесс социализации и адаптации  детей при переходе на новую ступень образования;  

5.
Способствовать повышению психолого-педагогической компетентности педагогов, профилактики профессионального выгорания. 

6.
Способствовать повышению ответственности родителей за психоэмоциональное благополучие детей; расширять психолого-педагогические знания и умения по оптимизации детско-родительских отношений;

7.
 Оказывать своевременную психологическую консультативную, диагностическую, коррекционно-развивающую помощь всем участникам образовательного процесса в решении психологических проблем.

Направления работы:

1.
Психологическое сопровождение воспитательной деятельности, развития личности  воспитанников, их социализации.

2.
Психологическое сопровождение перехода на новый образовательный уровень и адаптация на новом этапе обучения.

3.
Участие в деятельности по сохранению и укреплению здоровья воспитанников.

4.
Психологическое сопровождение воспитанников с ограниченными возможностями здоровья.

5.
Психологическое сопровождение одаренных воспитанников.

Виды работ:

1.
Профилактика

2.
Просвещение

3.
Психодиагностика

4.
Консультирование

5.
Коррекция и развитие

Организация работы ППк в МДОУ

Цель:

Создание целостной системы, обеспечивающей оптимальные педагогические условия для воспитанников в соответствии со специальными потребностями, возрастными и индивидуальными особенностями, состоянием соматического и нервно-психического здоровья детей.

Задачи:

•
выявление и ранняя диагностика особых образовательных потребностей у воспитанников МДОУ;

•
выявление резервных возможностей ребенка, разработка рекомендаций по оптимизации воспитательно - образовательной деятельности и рекомендаций для воспитателя в целях обеспечения индивидуального подхода;

•
определение характера, продолжительности и эффективности специальной помощи в рамках, имеющихся в МДОУ;

•
выбор оптимального для развития ребенка индивидуального образовательного маршрута;

•
организация профессионального взаимодействия специалистов и семьи.

Алгоритм работы ППк:

- выявление проблемы у ребенка;

- беседа с родителями;

- заседание консилиума, 

- выработка индивидуального образовательного маршрута;

- реализация намеченной программы;

- отслеживание динамики развития ребенка; 

- при необходимости внесение изменений в индивидуальный образовательный маршрут ребенка.
2.7. Часть, формируемая участниками образовательных отношений

Конкретное содержание образовательной деятельности определяются целями и задачами соответствующей парциальной образовательной Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей и реализуются в течение всего времени пребывания детей в учреждении через совместную деятельность взрослых и детей, самостоятельную деятельность и при проведении режимных моментов, а также в процессе взаимодействия с семьями детей по реализации парциальной образовательной Программ.
Программа «Здоровье» - приложение № 1;

Раннее профессиональное самоопределение (планирование, организация и проведение сюжетно – ролевых игр в                  группах) – приложении № 2;

Экспериментальная  деятельность в разных видах деятельности – приложение № 3;                                                       Взаимодействие с филиалом №14 МУК «Централизованная система детских библиотек г. Ярославля» - приложение № 5
Дополнительная образовательная программа «Говоруша» (Развитие звуковой культуры речи у детей 3 – 4 лет) – приложение №6;

Примерное планирование образовательной деятельности – приложение № 7.
3.1. Материально-техническое обеспечение

	Материально-техническое обеспечение


	Соответствие требованиям СанПиН
	Соответствие требованиям пожарной безопасности

	Музыкальный зал 

Синтезатор 

Музыкальный центр 

фортепиано 

Детские музыкальные инструменты: ложки, маракасы.
	соответствует 


	соответствует

	Физкультурный зал

Кегли, обручи, мячи, дуги для подлезания, скамейки,  гимнастические мячи, спортивный комплекс 
	соответствует 


	соответствует

	Методический кабинет 

Компьютер 

Мультимедийное оборудование 

Методическая литература 

Дидактические игры 

Периодические издания 

Шкафы для методической литературы, для одежды 
	соответствует 


	соответствует

	Кабинет учителя-логопеда и педагога-психолога 

Документация 

Методическая литература 

Дидактические, развивающие, коррекционные игры 

Диагностические материалы 

Компьютер
	соответствует 


	соответствует

	Старшая, подготовительная группы

Магнитная доска 

Мебель для посуды, игрушек, хранения постельных принадлежностей 

Мягкий уголок 

Детские игрушки(куклы, машинки и др.) 

Уголок ряженья 

Музыкальные инструменты 

Шапочки-маски 

Разные виды театров 

Дидактические игры, настольно-печатные игры 

Атрибуты к сюжетно-ролевым играм 

Разнообразные конструкторы ,кубики разных размеров 

Спортивные атрибуты (мячи, кегли и др.) 


	соответствует 


	соответствует  


3.2.
Организация режима пребывания воспитанников в образовательном учреждении

При организации режима учитываются рекомендации СанПиН, направленность групп, которые функционируют в дошкольной организации, сезонные особенности, а также региональные рекомендации специалистов в области охраны и укрепления здоровья детей.

Ниже в таблице предлагаются стандартные режимные рекомендации для детей дошкольного возраста.

Режим дня в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи.

	№ п/п
	Режимные

моменты
	Старшая логопедическая группа
	Подготовительная логопедическая группа

	1.
	Прием детей, наблюдение
	6.30-8.10
	6.30-8.10

	2.
	Утренняя гигиеническая, дыхательная, артикуляционная гимнастика
	8.10-8.30
	8.10-8.30

	3.
	Завтрак
	8.35-8.55
	8.35-8.55

	4.
	Фронтальное занятие с логопедом
	9.00-9.25
	9.00-9.30

	
	Жизнедеятельность сообщества в группе

	9.25 - 9.55
	9.40 - 10.50

	5.
	Артикуляционная, дыхательная, пальчиковая гимнастика
	10.50-11.00
	10.50-11.00

	6.
	Прогулка
	11.00-12.30
	11.00-12.30

	7.
	Артикуляционная и пальчиковая гимнастика
	12.30-12.40
	12.30-12.40

	8.
	Обед
	12.45-13.10
	12.45-13.10

	9.
	Сон
	13.10-15.00
	13.10-15.00

	10.
	Корригирующая гимнастика, закаливание
	15.00-15.10
	15.00-15.10

	11.
	Полдник
	15.10-15.20
	15.10-15.20

	12.
	Образовательная деятельность
	15.20-15.40
	15.20-15.40

	13.
	Индивидуальная работа по заданию логопеда. Игры детей
	15.40-16.20
	15.40-16.20

	14.
	Ужин
	16.20-16.45
	16.20-16.45

	15.
	Подготовка к вечерней прогулке
	16.45-17.00
	16.45-17.00

	16.
	Вечерняя прогулка
	17.00-18.30
	17.00-18.30


РЕЖИМ ДНЯ НА ЛЕТНИЙ ПЕРИОД

	№ п/п
	Режимные моменты
	Старшая группа
	Подготовительная группа

	1.
	Приём воспитанников на улице, игры.

Утренняя гимнастика
	6.30-8.00

8.00-8.20
	6.30-8.00

8.00-8.20

	2.
	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.20-9.00
	8.20-9.00

	3.
	 Подготовка и выход на прогулку
	9.00-9.30
	9.00-9.30

	4.
	Дневная прогулка


	9.30 -12.15
	9.30 -12.15

	5.
	Возвращение с прогулки, мытье ног.
	12.15-12.30
	12.15 -12.30

	6.
	Подготовка к обеду, обед
	12.30 -12.45
	12.30 -12.45

	7.
	Подготовка к дневному сну, сон
	12.45-15.00
	12.45-15.00

	8.
	Подъем


	15.00
	15.00

	9.
	Подготовка к полднику, полдник
	15.00-15.15
	15.00-15.15

	10.
	Прогулка до ужина.


	15.15-16.10
	15.15-16.10

	11.
	Подготовка к ужину, ужин
	16.10 -16.45
	16.10 -16.45

	12.
	Подготовка и выход на прогулку
	16.45-17.00
	16.45-17.00

	13.
	Вечерняя прогулка


	17.00-18.30
	17.00-18.30


3.3. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды.

              Одно из важнейших условий воспитательно-образовательного процесса в МДОУ №135 является правильная организация предметно-развивающей среды. Развивающая среда рассматривается педагогами  ДОУ как комплекс психолого-педагогических условий развития интеллектуальных, специальных, творческих способностей детей в организованном пространстве. 

 Цель создания развивающей среды в МДОУ №135 — обеспечить систему условий, необходимых для развития разнообразных видов детской деятельности, коррекции отклонений в развитии детей и  совершенствованию структуры детской личности. 

Развивающая предметно-пространственная среда МДОУ № 135 направлена на:

· создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и  индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром; 

· объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

· формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования  предпосылок учебной деятельности; 

· обеспечение вариативности и разнообразия содержания Программ и организационных форм дошкольного образования, возможности формирования Программ различной направленности с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей; 

· формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным,  психологическим и физиологическим особенностям детей; 

· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.

Развивающая предметно-пространственная среда в MДОУ содержательно-насыщенная, трансформируемая, полифункциональная, вариативная, доступная и безопасная. 

Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию программы. Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспитания (в том числе техническими), соответствующими материалами, в том числе расходным игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарём .

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря (в здании и на участке) обеспечивают: 

- игровую деятельность; 

- познавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование; 

- двигательную активность; 

- эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным 

окружением; 

-возможность самовыражения детей 

Трансформируемость пространства предполагает:  возможность изменений предметно -пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей 

Полифункциональность материалов предполагает:  возможность разнообразного использования различных составляющих предметной среды.

Вариативность среды предполагает: наличие в МДОУ (группе) различных пространств обеспечивающих свободный выбор детей и периодическую сменяемость игрового материала. 

Доступность среды для воспитанников в том числе детей с ОВЗ и детей-инвалидов, всех помещений где осуществляется образовательная деятельность; свободный доступ детей, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; исправность и сохранность материалов и оборудования обеспечена.

Безопасность предметно-пространственной среды соответствует обеспечению надежности и безопасности ее использования. 
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4. Краткая презентация Программы

Воспитание и обучение детей с тяжелыми нарушениями речи в муниципальном дошкольном образовательном учреждении «Детский сад № 135» реализуется в соответствии с адаптированной образовательной программой МДОУ «Детский сад № 135», разработанной на основе Примерной основной образовательной программы, одобренной решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 г. № 2/15) и на основе образовательной программы для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией профессора Л. В. Лопатиной.

Программа определяет систему коррекционно-развивающей работы в группах компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи в возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. 


Цель программы: 

разностороннее развитие детей с тяжелыми нарушениями речи с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования на основе сотрудничества со взрослым, индивидуального подхода и специфических видов деятельности.

Задачи программы:

· охрана и укрепления физического и психического здоровья детей с нарушениями речи, в том числе их эмоционального благополучия; 
−  освоение детьми коммуникативной функции языка в соответствии с возрастными нормативами;
· создание благоприятных условий развития детей с речевыми нарушениями в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром; 

· способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс;

· формирование общей культуры личности детей с речевыми нарушениями, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;

· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей с ОВЗ. 

Основной формой работы Программы является игровая деятельность - основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников.

Программа предусматривает следующие условия для организации специального коррекционно-развивающего воспитания и обучения детей с ТНР;

-   своевременное обследование детей;

- рациональное составление расписания фронтальных, подгрупповых и индивидуальных форм коррекционно- развивающей деятельности;

-   планирование индивидуальной работы с каждым ребенком;

-   наличие программного обеспечения и в соответствии с ним планов фронтальных форм коррекционно-развивающей деятельности;

-   оснащение процесса необходимым оборудованием и наглядными пособиями;

-   совместная работа учителя-логопеда с воспитателями группы, узкими специалистами и родителями.

Программа включает три основных раздела: целевой, содержательный и организационный, в каждом из которых отражается обязательная часть и часть, формируемая участниками образовательных отношений.

Обязательная часть Программы обеспечивает развитие детей в пяти взаимодополняющих образовательных областях:

•
социально-коммуникативное развитие;

•
познавательное развитие;

•
речевое развитие;

•
художественно - эстетическое развитие;

•
физическое развитие.

В части Программы, формируемой участниками образовательных отношений, представлены парциальные образовательные Программы:

- программа «Основы безопасности детей дошкольного возраста» (Р.Б.Стеркина, О.Л. Князева, Н.Н.Авдеева) - направлена на формирование основ экологической культуры, ценностей здорового образа жизни, безопасного поведения;

-  программа «Я, ты, мы» (О.Л. Князева, Р.Б. Стеркина) – направлена на социально-эмоциональное развитие;

-  программа «Здоровье» - дополняет содержание образовательной области «Физическое развитие» и направлена на укрепление здоровья воспитанников и на формирование у них представлений о здоровом образе жизни;

-   -   взаимодействие с филиалом №14 МУК «Централизованная система детских библиотек г. Ярославля» - направлено на создание целостного представления об окружающем мире у воспитанников, развития познавательной мотивации, освоения ими общечеловеческих ценностей.

Реализация Программы осуществляется ежедневно:

•
в процессе организованной образовательной деятельности с детьми;

•
в ходе режимных моментов;

•
в процессе самостоятельной деятельности детей в различных видах детской деятельности;

•
в процессе взаимодействия с семьями детей по реализации Программы.

Дошкольное образовательное учреждение предполагает взаимодействие всех участников воспитательного процесса: детей, педагогов, родителей

Цель взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников - активизировать родителей, привлечь их внимание к тем коррекционным и педагогическим задачам, которые осуществляются в работе с детьми, сделав воспитание ребенка в семье и в детском саду более последовательным и эффективным. 

Задачи: 

- обеспечение дошкольникам с нарушениями речи комфортных во всех отношениях условий развития, воспитание и обучение, создание среды психолого- педагогической и речевой поддержки ребенка;

- повышение психолого-педагогической культуры и воспитательной компетентности родителей, побуждение их к сознательной деятельности по общему и речевому развитию дошкольников в семье;

- проведение необходимой работы по профилактике и коррекции недостатков речевого развития у детей, обеспечение их эффективной общей и речевой подготовки к школе.

В основу совместной деятельности семьи и дошкольного учреждения заложены следующие принципы:

- единый подход к процессу воспитания ребенка;

- открытость дошкольного учреждения для родителей;

- взаимное доверие во взаимоотношениях педагогов и родителей;

- уважение и доброжелательность друг к другу;

- дифференцированный подход к каждой семье;

- равно ответственность родителей и педагогов.
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